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Ziele der Veranstaltung

* Hintergrunde der Standards nachvollziehen

» Uberblick erhalten zum Zeit- und Ablaufplan

* Diskutieren, ob und wie StaFF in GR umgesetzt werden konnte.
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Vvas iIst das
Problem?
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Haufigkeiten von Problemen im Bereich Verhalten

Verhaltensprobleme

KlGGS Studle (WeIIe 2 2014 2017) 16 9 % (Klipker et al., 2016)

KIGGS Studie (Welle 1 2009-2012): 20.2 % (Hdlling et al., 2014)
34 Primarstudien (1953-2007): 20 % (Barkmann & Schulte-Markwon‘, 2012)

Schweiz: 22.5% (Steinhausen et al. 1998); 21.9% (Schellenberg, 2020)

Verhaltensstorung

BELLA-Studie mit Impairment Kriterien: 14.5 % (Ravens-Sieber et al., 2007)
Studienreview mit Impairment Kriterien: 8-15 % (Fuchs et al., 2013)

Schul-
abganger*innen
ohne Eintritt in eine
zertifizierende

7.6 % bis 4.8 % (EDI; 2016) Ausbildung
verstarkte

o sonder-
| | . padagogische
5.4 % insgesamt; 3.2 % in Regelklassen (EDI; Schuljahr 2018/2019) Massnahmen
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Probleme im Verhalten und Erleben - Was nehmen Lehrkrafte wahr?

Internalisierende
Probleme werden

Externalisierende ubersehen oder
Probleme falsch gedeutet

werden haufig
Uberschatzt und «nur (u.a. Conley, Marchant

dem mannlichen & Caldarella, 2014;

Geschlecht Bilz, 2014)

zugeschrieben

(u.a. Baumgaertel,
Wolraich & Dietrich,
1995; Hanisch et al.,

2023)
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Verlauf psychischer Auffalligkeiten von Kindern und
Jugendlichen (BELLA-Kohortenstudie, 2016)

Verlauf Storung des Sozialverhaltens Verlauf ADHS
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Zuschreibung von verstarkten Massnahmen stellt eine grosse

Herausforderung dar

i

Hovel, D. C., Niderost, M., Roosli, P., Schmidt, B.
M., Schabmann, A. & Hennes, A.-K. (2023).
Diagnostik in den Bereichen Verhalten und
Erleben: Padagogische Standards zur
Feststellung von Forderbedarf. Schweizerische
Zeitschrift fur Heilpadagogik, 29(8), 8—14.
Diagnostik in den Bereichen Verhalten und
Erleben https://doi.org/10.57161/2z2023-08-02

Niderost, M., Roosli, P., Hovel, D. C., Behringer,
N., Hennes, A.-K., Philippek, J., Schabmann, A.
& Schmidt, B. M. (2024). Pradestination
sonderpadagogischer Gutachtenerstellung?:
Eine empirische Untersuchung von Gutachten
aus dem Forderschwerpunkt Emotionale und
Soziale Entwicklung. Emotionale und Soziale
Entwicklung (ESE), 6(6), 34—55. Pradestination
sonderpadagogischer Gutachtenerstellung?
https://doi.org/https://doi.org/10.35468/6103-03
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https://doi.org/10.57161/z2023-08-02
https://doi.org/https:/doi.org/10.35468/6103-03

Ausgangslage

Kriterien zur Feststellung sonderpadagogischen Forderbedarfs im Bereich Verhalten
und Erleben sind bislang uneinheitlich und lassen viel Interpretationsspielraum.

Es fehlt an validen, transparenten und standardisierten Verfahren, um Forderbedarfe
verlasslich zu identifizieren.

Fur eine diskriminierungsfreie und gerechte Schule
Ist eine verlassliche Diagnostik jedoch zentral.

Daraus ergibt sich der Bedarf nach einem klaren, Das StaFF-Projekt setzt
praxisnahen Konzept, das Diagnostik, Forderung genau hier an und bietet ein
und Ressourcenplanung systematisch verbindet. forderdiagnostisches

KO n Ze pt (Hennes et al., 2022)
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Wait to fail vs. mehrstufige Fordersysteme
(Huber & Grosche, 2012)
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L Osungsansatz.
StaFF Standards
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Response to Intervention Model (roste s vope, 2013

 Evidenzbasiert
* Diagnostik

* Evaluation

* Datenbasiert

* Anpassung (+/-
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Forderstufe 3

Forderstufe 2

Forderstufe/1

Forder- Schiilerinnen und Schiiler erzielen angemessene

stufe

Lernfortschritte durch ...

... eine separierte Sonderschulung (Tagessonderschule,
Schulheim)

... eine integrierte Sonderschulmassnahme (ISR, ISS)

4 Standardisiertes Abklarungsverfahren (SAV) #

Forder- Schiilerinnen und Schiiler erzielen angemessene

stufe

Lernfortschritte durch ...

... ein aufgrund einer Férderdiagnose und Férderplanung
angepasstes Regelklassen-Unterrichtsangebot, erweitert
mit gezielten sonderpadagogischen Férdermassnahmen

... ein aufgrund einer Férderdiagnose und Férderplanung
angepasstes Regelklassen-Unterrichtsangebot

4 Schulisches Standortgesprach (SSG)

Forder- Schiilerinnen und Schiiler erzielen angemessene

stufe  Lernfortschritte durch ...
1b ... ein von den Regelklassen-Lehrpersonen gezielt
individualisiertes Regelklassen-Unterrichtsangebot
1a ... das differenzierte Regelklassen-Unterrichtsangebot

Abb. 3: Forderstufenmodel gegliedert nach dem sonderpadagogischen Angebot im Kanton Zlrich
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Massnahmen
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Diagnostik
Stufe 2> 3

Forderstufe 2
Einfache
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Diagnostik
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Forderstufe 1
Universelle
Massnahmen
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Gegenstandsbestimmung

1. Einfluss auf schulische Leistungen, soziale und personliche Fahigkeiten
[Impairment}

2. Verhalten weicht von einer Norm ab [Normabweichung]
3. Probleme uber langere Zeit anhaltend [Zeitraum]
4. Probleme in verschiedenen Lebensbereichen [settingsubergreifend]

5. Probleme nicht durch Interventionen im Rahmen allgemeiner
Erziehungsmassnahmen aufhebbar [negative Evaluation]

HfH 29. September 2025
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StaFF-
Prozess

sDQ (1)

Einschatzung durch:

KLP

fur alle SuS

i

Sozial-emotionales Spezifische
Lernen (SEL) Fordermassnahmen
fur alle SuS Classroom
Management
S
-* FEESS 3
SDQ (2) SELLMO 2
na : Monaten Einschatzung durch: SESSKO ﬁ;
I;:{II:E |::> Einsr:hﬁt;.u;g durch: o
uffallig Eltern wenn auffallig . Qf

Direkte
Verhaltens-

beurteilung
(DBR)




Verhaltensbeurteilung (SDQ)

Systematische und regelmassige Verhaltensheurteilung:
Strengths and Difficulties Questionnaire (Goodman, 1997)

Erfassung internalisierender und externalisierender |
Problemlagen aus der Perspektive verschiedener Beurteller
(Lehrpersonen, Eltern, Kinder/Jugendliche)

Relativ okonomisch (1 Seite / 25 Fragen)
In sehr vielen Sprachen vorhanden
—> kostenlos verfugbar

\
N\

|

|

HiH

Fragebogen zu Stiirken und Schwiichen (SDQ-D) Lehrer*!®

Bitte markieren Sie zu jedem Punkt "Nicht zutreffend", "Teilweise zutreffend” oder "Eindeutig zutreffend".
Beantworten Sie bitte alle Fragen so gut Sie konnen, selbst wenn Sie sich nicht ganz sicher sind oder Ihnexn eine
Frage merkwiirdig vorkommt. Bitte beriicksichtigen Sie bei der Antwort das Verhalten des Kindes in diesem

Schulishr,

NAE deS KUNAES: 11vvriviisiiriisieresinsseses e erssesrssssesesstessesseiensesssesseseessse e miinnlich  weiblich
L] O
GeDUMSAAIM: Lo
Nicht Teilweise Eindeutig
zutreffend zutreffend zutreffend

L. Riicksichtsvoll L L] ]

2. Unruhig, {iberaktiv, kann nicht lange stilisitzen O [ L]

3. Klagt haufig iiber Kopfschmerzen, Bauchschmerzen oder Ubelkeit [ L 1

4. Teilt gerne mit anderen Kindern (SiiBigkeiten, Spielzeug, Bunistifte usw.) (] ] (]

S. Hat oft Wutanfille; ist aufbrausend L] L] ]

6. Binzelginger; spielt meist alleine D Ll [

7. Im allgemeinen folgsam; macht meist, was Erwachsene verlangen [ ] U

8. Hat viele Sorgen; erscheint hdufig bedriickt O [ L]

9. Hilfsbereit, wenn andere verletzt, krank oder betriibt sind O L] ]
10. Sténdig zappelig U O O]
11, Hat wenigstens einen guten Freund oder eine gute Freundin ] [ O
12. Streitet sich oft mit anderen Kindern oder schikaniert sie [ L []
13. Oft ungliicklich oder niedergeschlagen; weint hiufig L 1 L
14, Im allgemeinen bei anderen Kindern beliebt il L] [ ]
15. Leicht ablenkbar, unkonzentriert O L] L
16. Nervds oder anklammernd in neuen Situationen;

verliert leicht das Selbstvertrauen 0 L] [
I'7. Lieb zu jiingeren Kindern [ L L]
18. Liigt oder mogeh hiufig O] ] U
19. Wird von anderen gehinselt oder schikaniert ] L L]
20. Hilft anderen oft freiwillig (Eltern, Lehrern oder anderen Kindern) L] [ ]
21. Denkt nach, bevor er/sie handelt 1 L] O
22. Stiehlt zu Hause, in der Schule oder anderswo 1 ] Ll
23. Kommi besser mit Erwachsenen aus als mit anderen Kindern ] L L1
24. Hat viele Angste; filrchtet sich leicht O L] O
25. Fihrt Aufgaben zu Ende; gute Konzentrationsspanne Ll Ll L]




Onlinefragebogen

</

LimeSurvey

a & Db =

HfH 29. September 2025

Sie erhalten per E-Mail 1 Link pro Schuler:in Ihrer Klasse
Sie bearbeiten alle Bogen online (pseudonym), je 3-5 Min.

Wir werten die Daten aus (anonym)

. Wir stellen die Daten via Sharepoint zur Verfugung (pseudonym)

Sie sichern die Daten an einem geschutzten Ort ihrer Wahl
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Ruckmeldung SDQ-Screening

=3

Summenwerte der Merkmale. Gesamtproblemwert

10 -

Emotionale Prob. Prob. Gleichaltrige Verhaltensprob. Hyperaktivitat
Merkmal

Prosoz. Verhalten

P

Sticca Fabio (stf) hat einen Ordner

mit lhnen geteilt.

T et25482

v M O O Q

> Interpretation_SDQ.pdf o
Ver_et25482_01.pdf
Ver_et25482_02.pdf
Ver_et25482_03.pdf
Ver_et25482_04.pdf

® ©

Markierung Mehr ...
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StaFF-
Prozess

sDQ (1)

Einschatzung durch:

KLP

fur alle SuS

i

Sozial-emotionales Spezifische
Lernen (SEL) Fordermassnahmen
fur alle SuS Classroom
Management
S
-* FEESS 3
SDQ (2) SELLMO 2
na : Monaten Einschatzung durch: SESSKO ﬁ;
I;:{II:E |::> Einsr:hﬁt;.u;g durch: o
uffallig Eltern wenn auffallig . Qf
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Sozio-emotionale Kompetenz

Selbstwahr-
nehmung
Curriculare SEL im
Beziehungs Selbst SEL reguléren
fertigkeit  Verhalten Affekt  regulation Programme Curriculum

(Aktion) (Emotion)

Kognition Klassen- Service-

(Wissen)
Problem- Fremdwahr-
losekomp. nehmung

g

HfH Hovel (2024) adaptiert und modifiziert www.casel.org (ReIChef; 20 1 0)

fuhrung learning




Erweiterung von 10 auf 20 Lehrmittel

SEL-Lehrmittel universell Autor:innen/Jahr Kindergarten 1./12.Klasse Zyklus 2 Zyklus 3
Lubo aus dem All! - Vorschulalter Hillenbrand, Hennemann & Schell (2023) X

Lubo aus dem All! 1./2. Klasse Hillenbrand, Hennemann, Hens & Hovel (2022) X

Verhaltenstraining fur Schulanfanger Petermann, Natzke, Gerken & Walter (2016) X

Ben & Lee 3./4 Klasse Urban, Hovel & Hennemann (2018) X
Emotionstraining in der Schule Petermann, Petermann & Nitkowski (2016) X (x)
Verhaltenstraining in der Grundschule Petermann, Koglin, von Marées & Petermann (2019) X X

SNAKE Stressbewaltigung im Jugendalter Beyer & Lohaus (2018) X
Fit for Life Jugert, Rehder, Notz & Petermann (2017) X
Fairplayer.Manual 7.-9. Klasse Scheithauer, Walcher, Warncke & Bull (2019) X
EMK-Forderprogramm: Emotionale Kompetenzen im Vorschulalter fordern Petermann & Gust (2016) X

Trainingsprogramm zur Pravention von Depressionen bei Jugendlichen: LARS & LISA  Pdssel & Hautzinger (2022) X
Sozialtraining in der Schule Petermann, Jugert, Tanzer & Verbeek (2024) X

Training mit Jugendlichen: Aufbau von Arbeits- und Sozialverhalten (JobFit-Training) Petermann & Petermann (2017) X
Emotionsregulationstraining (ERT) fur Kinder im Grundschulalter Heinrichs, Lohaus & Maxwill (2017) X

Pravention und Resilienzforderung in Grundschulen - PRiIGS Frohlich-Gildhoff, Kerscher-Becker & Fischer (2020) X X

Pravention und Resilienzforderung in der Sekundarstufe | - PRiS Frohlich-Gildhoff, Reutter & Schopp (2021) X
Verhaltenstraining im Kindergarten Koglin & Petermann (2013) X

Fairplayer sports Hess et al. (2015) X
Pravention und Resilienzforderung im Kindergarten - PRiK Frohlich-Gildhoff et al. (2021) X

Summen 4 4 6 7

HfH 29. September 2025



Beispiele

.S'A"ﬂage : :
+ 30 Lektionen zzgl.: + 24 Lektionen NN 4+ 13 Module
o 21 Lektionen - alle 5 SEL-Bereiche & - mit ca. 4 Lektionen
Kleingruppen- » Zyklus 2 w - alle 5 SEL-Bereiche
forderung . Zyklus 3
T o 12 Lektionen LRS
R e | o Einzelfallférderung Peter Notz | Franz Petarmend
e * alle 5 SEL-Bereiche racreeman VErhaltenstraining Fit for Life
| * Zykl us 1 E:EE'M in der Grundschule e N
Hillenbrand + Hennemann - Hens « Hovel ezt aler e Soallor Wompetaiise 14. Aufage
»Lubo aus dem Alll - s wbraosiete Auage

1. und 2. Klasse

Programm zur Forderung
sozial-emotionaler Kompetenzen

& ovninr Motivation
SRR Gesundheit

3. Selbstsicherheit

4. Korpersprache

5. Kommunikation
6. Fit fur Konflikte Teil 1
V4
8
9

I =/ reinhardt

. Freizeit

. Lebensplanung

. Beruf und Zukunft
10.Gefuhle
1.Einfuhlungsvermogen
2.Fit fur Konflikte Teil 2
3.Lob und Kritik

\

\

\
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Uberblick mehrstufige Fordersysteme und sozial-
emotionales Lernen

HiH

Sozio-emotionales Lernen

Padagogik sozio-emotionaler
Entwicklungsférderung

Dennis Christian Hovel, Claudia Schellenberg,
Pierre-Carl Link, Olivia Gasser-Haas (Hrsg.)
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https://ojs.szh.ch/b/article

/view/1350/1704
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llilas Online-Plattform

HfH ILIAS Lernplattform

>
Daﬁh::r_:ard { D a S h b Oa rd

Favoriten
Magazin
[o] Sie haben aktuell noch keine Favoriten ausgewahlt. Um dies zu tun, missen Sie zwei Schritte machen:
Sersntch Klicken Sie auf ,Magazin” und wahlen Sie aus dem verfligbaren Angebot ein Lernobjekt aus, z. B. ein Lernmodul oder ein Forum.
Eersonicner . .
Arbeitsraum Wenn Sie etwas gefunden haben, das Sie interessiert, kénnen Sie es ganz einfach zu Ihren Favoriten hinzufigen. Wahlen Sie beim gewinschten Objekt im Akfionen-Meni die Option "Zu Favoriten

hinzuftgen".

II‘.-“'I
-

» Magazin

Kommunikation

Meine Kurse und Gruppen

dffentlicher Bereich

E StaFF-BL: Standards zur Feststellung von Forderbedarf und universelle Férderung Basel-Landschaft
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lllas Online-Plattform

HfH ILIAS Lernplattform

Magazin > &ffentlicher Bereich » StaFF-BL: Standards zur Feststellung von Forderbedarf und universelle Forderung Basel-Landschaft > Verhalten

..:"v
.

Dashboard

w Schritt 4

v Wichtige Hintergrundinformationen zum StaFF-Prozess

Magazin

-
_'-. 1_\ Preorapararviaris e rchuliesaen Dignasis nr
F

Lousson [eatel b

Cepri Cornn Hove . Bteands et Faciyn FlEd
Vi Rl Sl s, e || b il

Persdnlichier
Arbeitsraum

- [rr——
ey i e e s bt ads D e daaad Y-S asi ra e
Rt W B SR A A ekl

Lommunikation

Kurzvideo Einfuhrungsvideo

StaFF-BL Projekt Videoaufnahme der Online-
Veranstaltung vom 11.06.25

Kurzvideo zum StaFF-BL Projekt.mp4 Video Einflhrung StaFF-BL Beschreibung der Schritte 1 bis 4 Beschreibung der Schritte 1 bis 4
(kurz).pdf (ausfuhrlich).pdf

Schritt 1

- [
Weitere
Hintergrund-
informationen
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Kurzvideos auf llias

HiH

HtH

1]

HFH

ILIAS Lernplattform

ILIAS Lernplattform

Ve
p
Dashboard

Magazin

A

Personlicher Ar-
beitsraum

Interkantonale Hochschule

fir Heilpadagogik
Q

Kommunikation

-

X

Administration

Falls Sie eine learnhfh-Mail Adresse und/oder eine SWITCH edu-ID habs
Login". Ansonsten wahlen Sie "Lokales Login".

Haufige Fragen zu ILIAS und learnhfh-Mail fur Studierende (FAQ)
Zum offentlichen Bereich
Nutzungsvereinbarungen

™

W Standard-Login

Bei ILIAS anmelden iiber HfH

Fur den Login zur Lernplattform ILIAS klicken Sie bitte auf den A
dadurch zu SWITCHaai weitergeleitet. Nachdem Sie Ihre Organisa
ben Sie bitte edu-ID E-Mail und Passwort ein. Bei Fragen hierzu
ren Support.

T — — T ——— — — - - - - - -

s
'y

W Lokales Login

SETENEE T TV TTTTY —
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ILIAS Lernplattform

Magazin > Forschung & Entwicklung > Standards zur Feststellung von Férderbedarf und universelle Férderung Basel-Landschaft

==2 Standards zur Feststellung von Forderbedarf und universelle Forderung Basel-
Landschaft

Diese Gruppe wurde am 20.5.2025 kopiert. Diese Gruppe steht weiterhin zur Verflugung, wird jedoch nicht mehr bewirtschaftet. Kontakt: patrizia.roeoesli@hfh.ch

Lernfortschritt Metadaten Rechte Voransicht als Mitglied aktivieren ¥

Einstellungen Mitglieder Export

pe o @

Sortieren

Seite gestalten

Verwalten

Zeigen

Neues Objekt hinzufigen ~

Lernumgebungen

Lernen

Verhalten

Information: Diese Lernumgebung wird laufend Grundlagen / Universelle Diagnostik und Férde-
erganzt. rung

Prasentationsfolien Weiterbildung

StaFF_WB_20240925_Ettingen CJ1
pdf 4.32MB 25.Sep 2024, 19:50 Anzahl Seiten: 47
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pdf 5.5MB 9.Sep 2024, 08:50 Anzahl Seiten: 32
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Kurzvideos auf llias

Kurzvideos

«Ben & Lee» = 3. und 4. Klasse
Urban, Hennemann & Hovel (2018)

«Lubo aus dem All!» Vorschulalter

|
Hillenbrand, Hennemann & Schell (2022) «Lubo aus dem All!» 1. und 2. Klasse

Hillenbrand, Hennemann, Hens & Hovel (2022)

0 Y

Ben & Lee

Hilfenbrand = Hennermann + Hens « Hivel
»Lubo aus dem All¥* =

E 1.und 2. Klasse

&

Hillenbrand - Hennemann - Schatl
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Verhaltenstraining fiir Schulanfanger
Petermann, Natzke, Gerken & Walter (2016)

Verhaltenstraining in der Grundschule
Petermann, Koglin, von Marées & Petermann (2019)

Emotionstraining in der Schule
Petermann, Petermann & Nitkowski (2016)

I

|
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Summenwerte der Merkmale. Gesamtproblemwert = 14

10~

©
1

Verhalten &
Setting

Emotionale Prob. Pro'b. Gleichaltrige Verhalter;sprob. Hyperaktivitat Pro'soz. Verhalten
Merkmal

Fachlehrperson
HfH 29. September 2025

Summenwerte der Merkmale. Gesamtproblemwert = 15

Summenwerte der Merkmale. Gesamtproblemwert = 10

10-

©
1

4-

0-

10-
9-
8-
7.
6-
5.-
4-
3-

2=

1-
0-

Verhaltensprob. Hyperaktivitat Prosoz. Verhalten

Merkmal

Klassenlehrperson

I3 .I

Emotionlale Prob.

Prob. Glelichaltrige

Emotionale Prob.

Verhaltensprob. Hyperaktivitat Prosoz. Verhalten

Merkmal

Klassenlehrperson

Prob. Glelichaltrige

| I

=9

Summenwerte der Merkmale. Gesamtproblemwert

10-

0_

Verhaltensprob. Prosoz. Verhalten

Merkmal

Erziehungsberechtigte

Prob. Glelichaltrige

Emotionale Prob. Hyperaktivitat
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Checkliste Schwerpunkt Verhalten und Erleben

Indikator 1

Indikator 2

Indikator 3

Indikator 4

HiH

Langerer Zeitraum
(K1, K2)

Stand. Verhaltensbeurteilung durch
Klassenlehrperson bei Basisuntersuchung 1 & 2
in mind. 1 Skala aufféllig (T-Wert = 70)

Negative Evaluation
| (K4)

Evidenzbasierte Praventionsmassnahme
zwischen Basisuntersuchung 1 & 2 nicht
erfolgreich

Settings-
ubergreifend (K3)

Impairment (K5)

Stand. Verhaltensbeurteilungen durch mind. 1
weiteren schulischen + mind. 1 aul3erschulischen
Bezugsperson in mind. 1 Skala auffallig (T-Wert 2

70)

Stand. Selbsturteil des Kindes in mind. 1 Bereich
(soziale Integration, Selbstkonzept, Lehrende-
Lernenden-Beziehung) aufféallig (T-Wert = 70)

Gesprache mit Kind, Erziehungsberechtigten,

weiteren Fachpersonen & Verhaltensbeobachtung

lassen Schlussfolgerung zu, dass schulische
Leistungen, soziale und personliche Fahigkeiten
beeintrachtigt sind

Negative Evaluation
Il (K4)

29. September 2025

Verlautsevaluation hinsichtlich Beratung zu
Klassenfuhrung und Lernunterstutzung und der
Vereinbarung von selektiven Fordermallnahmen
zeigt keinen positiven Entwicklungstrend (PEM <

70)

UKIREIKIRL

https://doi.org/10.3262/S522404385
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Projektphase Il Schuljahr 2025/2026

Online-
Befragung

Stress
Selbstwirk-
samkeit
Aufwand
p.P. = max.
0.25

First-Level-Support: .
. . Online-
8 online Beratungstermine in Befragun
Gruppen Aufwand p.P. = individuell Jung
nach Bedarf
Stress
Selbstwirk-
samkeit
Second-Level-Support: |
e . Aufwand
iIndividuelle Beratungstermine _
o p.P. = max.
Aufwand p.P. = individuell nach
0.25
Bedarf

First-Level-Support:
8 online Beratungstermine in
Gruppen Aufwand p.P. =
individuell nach Bedarf

Second-Level-Support:
iIndividuelle Beratungstermine
Aufwand p.P. = individuell nach
Bedarf

—

Asynchrone online Schulung universelle
Diagnostik und Forderung Aufwand Schulen

0.P. = 30 Std.

Feb. 2026

Nutzung der universellen Tools in den
Schulen Aufwand Schulen p.

Mai 2025 Aug-Sep 2025
Online .
rioverar | | Y2 et

staltung SL N
Aufwand = Aufwand p.P. = 3.5
2

HfH 29. September 2025

Klassenlehrperson ca. 30 Std. (Screening) +
Themen im Unterricht

Nutzung der selektiven Tools in den
Schulen Aufwand Schulen = 5-10 Std.

(Screening) + Themen im Unterricht
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Stichprobe guantitativ

Tabelle 1: Haufigkeiten der Funktionen uber alle Schulen hinweg zu T1 (N =173).

Tabelle 2: Haufigkeiten der Funktionen Uber alle Schulen hinweg zu T2 (n = 83).

Funktion n %
Schulleitung 1 0.6
Klassenlehrperson 85 49.1
Fachlehrperson 46 26.6
Schulische Heilpadagog:in 24 13.9
Klassenassistenz 1 0.6
Logopad:in 1 0.6
Schulsozialarbeiter:in 3) 2.9
Sozialpadagog:in 14 4
Andere 3 1.7

Funktion n %
Schulleitung 0 0
Klassenlehrperson 54 65.1
Fachlehrperson 15 18.1
Schulische Heilpadagog:in 9 10.8
Klassenassistenz 0 0
Logopad:in 1 1.2
Schulsozialarbeiter:in 0 0
Sozialpadagog:in 4 4.8
Andere 0 0

HfH 29. September 2025
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Vorlaufige quantitative Ergebnisse aus der Lehrpersonenbefragung T1

und T2

Abbildung 2: Ergebnisse der Befragung der Lehrpersonen zu T1 und T2 (n = 83).

T1 (Sommer-Herbst 2024) T2 (Winter-Frihling 2025)

A: Emotionale Erschopfung B: Einstellung Inklusion C: Selbstwirksamkeit D: Leistungsfahigkeit
positive Effekte:
HfH 29. September 2025 d=0.59 d=0.68

Emotionale Erschopfung zu T1 eher tief,
mit hoher Variabilitat zwischen den LP.
Auspragung zu T2 geringfugig tiefer, bel
ebenfalls grosser Variabilitat

Einstellung zur Inklusion zu T1 Iim
mittleren Bereich und stieg zu T2 nur
minimal an

Selbstwirksamkeit war zu T1 bereits hoch
und nahm von T1 zu T2 signifikant zu

Leistungsfahigkeit zu T1 war bereits hoch
und nahm von T1 zu T2 signifikant zu

36



Vorlaufige quantitative Ergebnisse aus der Ersterhebung T1

Abbildung 3: Ergebnisse der Beurteilung des Verhaltens und Erlebens der
Schiiler:innen zu T1 (Sommer-Herbst 2024; n = 1072)

4 )
. » | Hochster Anteil auffalliger Werte
Kategorie Auffalli Grenzwerti Normal
Sl ' /\/\ Hyperaktivitat (17.72%)
\_ /
100
4 )

9

o

l Niedrigster Anteil auffilliger Werte

- Emotionale Probleme (7.37%)

80

- Y
! ~ . : : ™

Hochster Anteil grenzwertiger +
° ©®  auffilliger Werte
; . Prosoziales Verhalten (30.14%) y
4
; Gesamtergebnis (T1):
2 » 37.03 % der Schuler:innen zeigten mindestens
einen auffalligen Wert - Diese Gruppe sollte zur

| zweiten Erhebung erneut beurteilt werden

1_EmoPro 2_ProGle 3_VerPro - 4_HypAkt 5_ProSoz 6_AllVar ° 1 7 . O 7 % Ze | gte N a U SSCh I |eSSI | Ch g re N Zwe r't| g e
Werte

o

o

(@)

Prozent
(e») (@) (e») o

o
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Vorlaufige quantitative Ergebnisse: Vergleich Erst- (T1) und
Zweiterhebung (T2) aus Sicht der erstbeurteilenden LP

Abbildung 4: Vergleich der Beurteilung des Verhaltens und Erlebens der zu T1
auffélligen Schuler:innen und T2 (n = 340).

» Anzahl auffalliger Falle hat sich reduziert

o 22.71 % der SuS die zu T1 einen
auffalligen Wert hatten, sind zu T2 in

keiner der funf Dimensionen mehr
auffallig

Auffallig Grenzwerti

* 10.91 % zeigen mind. einen Grenzwert
auf, jedoch keinen auffalligen mehr

- — 33.62 % der ursprunglich auffalligen

SuS wurden zu T2 nicht mehr auffallig

Messzeitpunkt
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Einfluss auf den Erfolg einer Massnahme

Klassenzusammensetzung ., -
_ (Balestra et al.,4022; Hovel et | ehrkraft
etting Schu . al. 9 20) 14 enrkrar-
erfolgreicher als - Feedback
andere Settings :

(Huber 2019;
Coelho & Sous | |

2018)

aSSroom gute Imple-
Teacher mentation/Kon-
besonders zeptireue
olgreich! (Durlak L,( W'/SOZH &
et al. 2011) ipsey 2007)

angere Daue
und haufigere
Sitzungen pro
Woche
(Hovel et al.,
2019)

In-Class
(Wilson &
Lipsey 2007)

SAFE
(Durlak et al. 2011,

Hovel et al.; 2019)
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Einfluss eines multiprofessionellen Teams

* Lehrpersonen bei der Umsetzung eines
Programms im Sinne eines «Monitoring» zu
begleiten, zeigte sich als starkster Faktor fur die
empirische Evidenz (Novins, Green, Legha, &

Aarons, 2013)

* Auch ahnliche Konzepte, die Lehrerinnen und
Lehrer unterstutzen, die Umsetzung ihrer Arbeit
zu reflektieren, wie z.B. der Einsatz von
«Coaching», stellte sich als vielversprechender
Ansatz fur eine gelingende Implementierung von
praventiven Massnahmen dar (Reinke, Stormont,
Herman, & Newcomer, 2014)

HfH 29. September 2025

Herausforderung bei SEL-Einsatz in

Primarschulen
(Karing, Beelmann & Haase, 2015)

Entscheidend fur die Implementation sind
aus Sicht der Schulen folgende Aspekte:
» kostenfreie Bereitstellung von Programmen

(71 %)

 eine grossere Unterstutzung in Form von
speziell ausgebildetem Personal (70 %)

(36 Y0),
* ein geringerer Aufwand fur die
Programmdurchfuhrung (35 %),

Durcivang do Fogran (5
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Absprachen und Vereinbarungen

- Erhebung Verhalten durch KLP (SDQ) (t1
- Einarbeitung in ein SEL-Lehrmittel und Durchfuhrung

[] Sozial-emotionales Lernen (SEL)

Auswahl von universellen SEL-Praventionsprogrammen Zyklus 1, 2, 3

Info Einstellungen Lernfortschritt Export Rechte

eLearning zu den Tools in llias

mit der gesamten Klasse

Neues Objekt hinzufugen ~

- weitere Personen Screening Verhalten fur auffallige

@ In den kurzen Videos werden einzelne Farderprogramme Uberblicksartig dargestellt. Weitere zusatzliche Informationen zum Inhalt, Aufbau, Evaluation des Programms
sowie Weblinks zur Bestellung finden sich jeweils hinter der entsprechenden Kachel des Férderprogrammes. Wir mdchten darauf hinweisen, dass die hier vorgestellten

SuS (SDQ) (t2
- Tellnahme an Online-Beratungsterminen
- Zusammenarbeit mit SPD, SHP u.w. fur Schritt 3

=
=
c
N
s
o
a
o
v

#Lubo aus dem Alll» Vorschulalter
Hillerizrard. Hermeman & Schall (20dy

Verhaltanstraining fiir Schulanfanger
Pcmrrann, Maleke, Gerker & Wallar (2078

il

Stressbhewi ltigunyg im Jugendalter
Baryar & Lohaue (2012]

mit Pester, Karlen
wred Onlinee-Matesial
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Lubo aus dem All! - Vorschulalter

Hilenbsang, fennerann, o & | ldee (30225

‘ «lLubo aus dam Alll» 1. und 2. Klasse

Verhaltenstraining in der Grundschule
Prelesyirnarne, Kesli, win Ransss & Prsasrrann (2015)

il

FIT FOR LIFE
dugsrt, Behder, Moz & HMeterman (2077)

Ko £ U T R BRI

Eranz Petsmann Emotionale Kompetenzen
i [ . -
e st im Vorschulalter fordern

Dies EMK-Farderorgramm

EMK-Farderprogramm PRIK

Frahlich-Gildhoff - Dérmer - Rénnau-Bése

Farderprogramme eine Auswahl/Empfehlung an evidenzbasierten universellen Praventionsmassnahmen darstellen. Eine Auflistung weiterer moglicher Farderpro-
gramme finden Sie z.B. in den beiden Meta-Analysen unter "Weitere Férderprogramme”.

aBen & Lees — 3. und 4, Klasse
rzan, Hshnemann & Hive Iliu"ﬂ

Emotionstraining in der Schula
Pealszervaann, Przhieierinn & Nilkiseski (20168

il

Fairplayer.Manual - Klasse 7-9
Schelhzuer. YWelonar, Wancks. Kispprot & Sull (2019

RS R,
e
Han

;

I Nnuergdarueni
B oER e e

Ein Programm zur Férderung
emotionaler und sozialer Kempetenzen

Privention und Resilienzférderung
in Kindertageseinrichtungen — PRIK

2, tiberarheitete Auflage

Verhaltenstraining im Kindergarten
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First- & Second-Level-Support

First-Level
Online Gruppen-Beratungstermine

Second-Level

Falls First-Support erfolgt und nicht ausreichend, -
Steuerungsperson oder Mail an staffbl@hfh.ch um einen
individuellen Beratungstermin zu vereinbaren
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